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Introducción

Las diferentes denominaciones que se han denominado a los niños con altas capacidades, no ha sido beneficioso, sino lo contrario, ya que se les ha concebido como algo extraño o especial, y por ello les ha dificultado el estudio intelectual.
Resulta muy complicado definir el concepto alta capacidad desde solo un punto de vista único, objetivo y preciso, pero si podemos describir los siguientes elementos para delimitar este concepto:

· La alta capacidad es algo más que alta inteligencia.

· Los factores de personalidad son un elemento irrenunciable para poder hablar de altas capacidades.

· Si el rendimiento ha sido vinculado a la alta capacidad, este rendimiento debe ser hoy en día creativo.

· Los factores intelectuales de personalidad o de creatividad no es independiente, todos ellos interactúan y funcionan en armonía, al menos en los sujetos más capaces.

· El papel de la estimulación social, del enriquecimiento ambiental, es ahora fundamental.

· Se debe hablar de sujetos con altas capacidades más que de la alta capacidad.

· La concepción actual tiene especial interés en describir los procesos por los que tales destrezas culminan en una realidad.

· En el concepto de alta capacidad priman los factores sociales y culturales.

ALTA CAPACIDAD: concepto de muy amplio espectro que, fundamentalmente, se utilizar para designar a los sujetos cuyas ejecuciones en dos o más áreas de la actividad humana –preferentemente, intelectuales, aunque también artísticas y creativas- resultan excepcionales considerando su edad y otras circunstancias personales. Los sujetos diagnosticados como de alta capacidad suelen haber disfrutado un desarrollo precoz, alcanzar muy pronto las metas educativas, destacar por su velocidad de procesamiento y por su alto grado de eficacia a la hora de enfrentarse a tareas creativas o intelectuales, y exhiben una capacidad de resolución de problemas que evidencia el funcionamiento armónico de distintos recursos cognitivos.
· DESCRIPCIÓN, TIPOS Y PRINCIPALES MODELOS

EL ORIGEN DE LA SOBREDOTACIÓN
La imagen tradicional asociada  a la superdotación ha llevado a creer que las altas capacidades solo pueden tener un origen genético. Esto ha llevado a la discusión ambiente o genética también en este campo, pero lo que parece evidente es que una sobredotación genética no lleva consigo un desarrollo de altas capacidades sino es en un entorno estimulante, y presente las características personales como motivación y creatividad mayor de lo normal.
Otra dicotomía en este campo es sobre la sobredotación/alta capacidad. La superdotación se ha entendido desde su visión tradicional como una visión simplista e invariable y, por lo tanto, una visión innatista. Sin embargo, cuando hablamos de altas capacidades nos referimos a las distintas destrezas, que pueden variar con el tiempo y educarse en mayor o menor grado.

MODELOS

El modelo de la inteligencia general
Las primeras concepciones sobre los sujetos con alta capacidad identificaron a estos como aquellos que obtenían puntuaciones sobresalientes en las pruebas de inteligencia general. Por tanto, “superdotado” era lo mismo que capacidad intelectual excepcional. Esta concepción sigue imperando en el conjunto de la sociedad, sobre todo cuando “la inteligencia” es contemplada como una cualidad de nacimiento.


El modelo derivado de los criterios de la Oficina de Educación de EE.UU

Definieron en el Congreso de EE.UU los criterios de la superdotación(1972):
Los niños superdotados y con talento son aquellos identificados por personas cualificadas profesionalmente que, en virtud de sus destacadas capacidades son capaces de una alta realización. Estos niños requieren programas educativos diferenciados y servicios más allá de los que suministran los programas escolares normales al objeto de realizar contribuciones para sí mismos y para la sociedad.

Los sujetos capaces de altas realizaciones  son aquellos con logro demostrado y/o capacidad potencial en cualquiera de las áreas siguientes: capacidad intelectual general, aptitud académica específica, pensamiento creativo y productivo, artes visuales y representacionales, habilidad psicomotora, y habilidad de liderazgo.

El modelo de los tres anillos.

Renzulli propuso un modelo revolucionario que gira en torno al eje educativo, este debe servir a los educadores y orientar al alumno con altas capacidades; además añade variables como la creatividad y personalidad.

Para este autor una persona puede llegar a ser “superdotada” cuando dispone de una capacidad intelectual por encima de la media, es capaz de mostrar compromiso-persistencia en la tarea y evidencia una alta creatividad. La superdotación seria la intersección entre estos anillos, siendo interdependientes unos de otros.
En sus últimos estudios, Renzulli añade la interacción de la familia, escuela y el grupo de iguales son fundamentales para formalizar las altas capacidades.


El modelo psicosocial

Además de los factores intelectuales, se deben incluir  necesariamente características sociales, emocionales y comportamentales, el ambiente estimulante o, incluso, la suerte en periodos cruciales de la vida. Debido a la importancia del contexto Tannembaum distinguió entre la superdotación potencial y la superdotación lograda o culminada.
Se localizan cinco factores que deben conjugarse para que un niño llegue a ser verdaderamente superdotado: una inteligencia general superior, aptitudes específicas excepcionales, facilitadores o conjunto de apoyos no intelectivos, ambiente estimulante e influyente, y fortuna o suerte en periodos cruciales de la vida. Estos factores en conjunto llevan a la alta capacidad, porque ninguno por si solo es suficiente.

Tannembaum afirma que los sujetos superdotados lo son para una sociedad y un momento histórico y no en general.


El modelo de los talentos

Feldhusen (1986,1991) ofrece un giro al dirigir su atención hacia una concepción que podríamos calificar como psicologicista. Define la superdotación como una visión unitaria y estática de las altas capacidades, y por eso prefiere hablar de “talentos”. Los talentos devienen de una predisposición física y psicológica para el aprendizaje, un rendimiento superior en los años de formación y un rendimiento de alto nivel en la etapa adulta. El talento, por tanto, parte de una capacidad general pero sólo si hay una confluencia de disposiciones genéticas, de experiencias, de motivación, de intereses propios y estilos de aprendizaje adecuados. 
Feldhusen insiste en la necesidad de unir a las puntuaciones de los tests de inteligencia, escalas, observaciones y juicios de profesionales que las complementen. Estas medidas se deben examinar cada una individualmente y emitir un juicio cualitativo final.


El modelo de la Superdotación Talento
En el modelo de Gagné se habla de sujetos superdotados y con talento. Desde esta diferenciación concluye que la superdotación corresponde a la competencia que está claramente por encima de la media e uno o más dominos de la aptitud humana; y el talento a un rendimiento que sitúa claramente por encima de la media en uno o más campos de la actividad humana.

Para Gagné los talentos requieren de un aprendizaje, un entrenamiento y una práctica.


La teoría triárquica de la inteligencia
Esta teoría defiende que la inteligencia está constituida por tres subteorías:
1) La subteoría componecial: se relaciona con la representación mental de la información y operan tres procesos: los metacomponentes (procesos de control de algo nivel para planificar la ejecución y la toma de decisiones), los componentes de ejecución (que ponen en marcha lo que los metacomponentes planifican) y los componentes de adquisición de conocimientos, de retención y de transferencia de conocimientos. Los sujetos con altas capacidades mostrarían una competencia mayor en todos ellos.
2) La subteoría experiencial: tiene que ver con la capacidad cognitiva que se relaciona con el nivel experiencial de cada uno para aplicar los procesos cognitivos en tareas o situaciones particulares. Los sujetos con altas capacidades sobresaldrían a la hora de enfrentarse con tareas novedosas, automatizar el procesamiento de la información, además de una mayor intuición-

3) La subteoría contextual: se refiere a la inteligencia social o práctica; es decir, aquella capacidad necesaria para adaptarse a la exigencias del contexto social, buscar ambientes adecuados para el desarrollo de su talento, intereses y valores, o incluso modificar ese ambiente para adaptarlo a uno mismo. Las personas con alta capacidad serian las que llegarían a lograr modificar el ambiente para que se adecue a ellos.


La teoría de las inteligencias múltiples
Gardner define la inteligencia como una aptitud para solucionar problemas o diseñar productos que son valorados dentro de una o más culturas. Partiendo de esta visión clasifica ocho tipos de inteligencia diferentes: lingüística, lógico-matemática, musical, espacial, cinético-corporal, interpersonal, interpersonal, y naturalística. 
En el modelo de Gardner un niño con altas capacidades sería un sujeto que ha demostrado en alguna de las ocho inteligencias un desarrollo muy superior al resto de sus compañeros.
· LA IDENTIFICACIÓN DE LAS ALTAS CAPACIDADES.
PROCESOS DE IDENTIFICACIÓN

Para empezar, hay que comprender que la identificación esta unida al modelo de alta capacidad. También debemos aclarar que depende de quién plantee la identificación, y los procedimientos que se siguen, pueden ser desde arriba que se sigue la lógica del filtraje o cribado; esto es, se sondean primero muestras amplias de sujetos con instrumentos generales para desechar los casos más improbables y, posteriormente, se examinan con mayor detalle a los sujetos seleccionados con instrumentos más específicos y precisos. Por otro lado, se puede organizar este proceso “desde abajo”, en el se remite al niño al especialista que aplica directamente una batería de tests, a la que suele añadir datos de entrevista, cuestionarios a los educadores del niño o los padres y, quizás, hasta datos de observación para emitir un juicio final.
Ambos enfoques requieren procedimientos y criterios diferentes. En el primero se decide que puntuaciones o que suma o combinación de puntuaciones es la más adecuada para elegir a los sujetos que pasarán a la siguiente fase evaluativa. En el segundo, se seleccionan unos instrumentos de aplicación individual pertinentes, fiables y válidos que, al tiempo, garanticen y economicen el proceso.

Cuando se sigue la identificación desde arriba la intención es: no permitir que quede ningún sujeto potencialmente talentoso se quede fuera de la primera selección, y conocer en mayor profundidad a los elegidos para decidir sobre su inclusión en programas específicos y/o para conocer mejor sus características especiales. Para este tipo de identificación se suelen usar tests estandarizados, posteriormente se recurre a entrevistas, cuestionarios, nominación de iguales, etc. Y gracias a este estudio más detallado se consigue componer un perfil individual de cada uno de ellos.

El proceso de identificación a partir del modelo de Renzulli (Revolving Door Identification Model)

Renzullli, junto a sus colaboradores, se refiere al diagnóstico de los más capaces como una continua necesidad de re-evaluación, y la importancia de contar con distintas oportunidades para entrar en el grupo de sujetos seleccionados.

El objetivo de este modelo es llegar a seleccionar en torno a un 15% de los alumnos de una escuela o distrito para posteriormente, re-evaluarlos y enriquecer su currículo. El profesor es fundamental en este modelo y, por eso, hay que facilitarle una formación adecuada  y contar con su  disponibilidad y motivación. Del mismo modo todo el centro escolar  debe poseer recursos suficientes para involucrarse en el proceso.

El proceso de selección  discurre por seis fases:

1.- Nominación por tests estandarizados.

2.- Nominación de profesores. 

3.- Estudio de otros casos alternativos.

4.- Estudio de otros casos por nominaciones especiales.

5.- Notificación y orientación a los padres.

6.- Nominaciones por intereses específicos.

Con estas fases, Renzulli quiere garantizar las ocasiones educativas para aquellos sujetos con más posibilidades de gozar de un talento destacado.
HERRAMIENTAS PARA LA IDENTIFICACIÓN

Los métodos que se ha empleado en el proceso de identificación son muy variados. En los procesos de identificación las pruebas cuantitativas han primado sobre las cualitativas a fin de lograr una mayor objetividad.

· IDENTIFICACION POR MEDIO DE TESTS ESTANDARIZADOS.

Los tests estandarizados siguen representando un camino adecuado para identificar a los sujetos con altas capacidades. Además, estas pruebas son las que poseen baremos más amplios y permiten por tanto, una comparación más justa. Sin embargo; presentan una serie de inconvenientes  como los problemas habituales de ansiedad y falta de motivación a la hora de completarlos, lo que pueden provocar graves distorsiones para las puntuaciones.

A continuación vamos a exponer las más empleadas para la identificación de sujetos con altas capacidades priorizando aquellas que pueden localizarse en nuestro país y cuentan con baremos adaptados a la población española.
· Instrumentos para la medida del rendimiento cognitivo.

WAIS, WISC, WPPSI: las pruebas desarrolladas por Wechsler son el medio más habitual para hallar los CI en la población española.

K-ABC: se opta por un modelo de Procesamiento de la Información, que sustenta la justificación teórica. Los CI  hallado por este test se correlacionan de forma muy alta y significativa.

MSCA (Escalas McCarthy de Aptitudes y Psicomotricidad): son aplicables a niños desde los 2 años y medio hasta los ocho años y medio. La información de este tests es para comprobar el nivel de desarrollo que posee el niño.

RAVEN (Test de Matrices Progresivas: SPM, APM, CPM): Por su frecuente empleo para detectar altas capacidades, estos tests suponen una de las alternativas más aconsejables siempre que equiparemos factor g a la alta capacidad cognitiva.

DAT-5: la prueba se ha modernizado, se ha ampliado y ha mejorado mucho en su organización.

STAT: es una batería de tests de múltiples niveles que se pueden aplicar desde la etapa preescolar hasta el bachillerato.

· Instrumentos para la medida de la creatividad.

La creatividad es un aspecto muy destacado en los sujetos con altas capacidades. Para medirla vamos a nombrar diferentes instrumentos que se utilizan en nuestro país:

TAEC: permite obtener un índice de la creatividad gráfica.

CREA: permite aproximarnos a la creatividad narrativas de los sujetos.

PIC: supone un instrumento más amplio, rico, y completo para la medida de la creatividad tanto verbal como gráfica, y se puede aplicar desde los ocho hasta los doce años aproximadamente.

· Instrumentos para la medida de rasgos de la personalidad.

Por último, debemos hacer mención a  algunos instrumentos elaborados para recoger distintas características de la personalidad que son habituales en los sujetos con altas capacidades. En muchos de los modelos se destacaban aspectos de la personalidad como elementos claves para la identificación del superdotado.

Escala de Autoconcepto P-H: los sujetos con altas capacidades tienen un autoconcepto medio y algo, lo que se puede reflejar en las puntuaciones de esta prueba.

BFQ, NEO PI-R: permiten obtener un perfil de personalidad en cinco rasgos básicos (energía, afabilidad, tesón, estabilidad emocional y apertura mental) que encajan muy bien con las características personales de muchos de los sujetos con altas capacidades.

ESPQ, HSPQ, 16 PF-5: ofrecen perfiles muy ricos sobre la personalidad de los sujetos. Estas pruebas son aplicables desde los ocho años hasta la madurez.

· IDENTIFICACIÓN POR PROFESOR.
Los maestros son una fuente de información privilegiada y continua sobre los aprendizajes académicos, como por ejemplo la actitud ante el trabajo académico, el ritmo de aprendizaje, los intereses intelectuales y culturales, sus dotes creativas; y también otros aspectos sociales como su popularidad, capacidad de liderazgo, la aceptación entre sus compañeros, etc.

En España solo podemos referirnos a dos cuestionarios para orientar a los maestros en la identificación:

GATES: se trata de un listado de características propias de los sujetos con altas capacidades en las esferas intelectual, académica, creativa, liderazgo y talento artístico, que deben ser valoradas en distintos grados por los responsables de la educación del niño, lo que incluye tanto a los profesores como a los padres.
EDAC (Escala de Detección de Altas Capacidades): Se trata de un cuestionario para profesores que incluye ítems relativos a cuatro áreas: capacidades cognitivas, pensamiento divergente (creatividad), características motivacionales y de la personalidad, y liderazgo.

· IDENTIFICACIÓN POR PADRES.

Varios estudios han demostrado que los padres pueden identificar son fiabilidad la alta capacidad en sus hijos. Los datos más relevantes sobre los que pueden ofrecer información son: el desarrollo evolutivo del niño, su ritmo de maduración, su facilidad en el lenguaje, su soltura a la hora de relacionarse con compañeros y personas en general, su trato con adultos, el ritmo en diversos aprendizajes vitales, sus reacciones habituales, sus actividades de ocio y sus intereses naturales.

Los padres se pueden convertir en jueces fiables de la alta capacidad si tienen una información fiable y libre de estereotipos. Existen dos instrumentos para la evaluación:

SPNF (Sample Parent Nomination Form): es un cuestionario que pregunta a los padres por distintas áreas de desarrollo y creatividad, talento, liderazgo y otras características de la personalidad.

El modelo de Martinson: los profesores preguntan a los padres sobre nueve áreas, entre las que se incluye intereses, lecturas, realizaciones, talentos, actividades, relaciones sociales, etc.

· IDENTIFICACIÓN POR IGUALES.
Sus compañeros de clase son observadores privilegiados, ya que son los mejores de cara a informarnos sobre su simpatía, popularidad o su capacidad de colaboración.

Para recoger de forma adecuada la identificación de los compañeros no se debe preguntar directamente a los niños, sino servirnos de cuestiones indirectas, centradas en rasgos sobre los que puedan tener un criterios válido, comprensibles y adaptadas a su desarrollo cognitivo. Los instrumentos que sirven para tal fin se denominan pruebas de nominación de iguales, adaptadas para niños de 8 a 12 años.

Otra modalidad, más indirecta, es el sociograma; gracias a él se pueden detectar los sujetos más populares y los líderes, rasgos ambos propios de los chicos con altas capacidades.

· IDENTIFICACION POR AUTO-INFORME.

Se trata sobre valoraciones subjetivas y personales sobre las propias habilidades, actitudes  y preferencias.

Los auto-informes permiten no sólo establecer si los gustos y actividades del alumno son las propias de un sujeto con altas capacidades también facilitan evaluar su capacidad de lenguaje, su madurez, su lógica, la riqueza de su vocabulario, su orden y claridad mental, etc. Sobre todo cuanto más abierta sea la prueba. Al mismo tiempo, son un medio adecuado para valorar la autoestima del sujeto, así como sus sentimientos de diferenciación y su realismo.

· LOS EFECTOS NEGATIVOS DE LA SUPERDOTACIÓN Y SU PREVENCIÓN
CARACTERÍSTICAS DEL DESARROLLO

	PRINCIPALES CARACTERÍSTICAS

	DESARROLLO FÍSICO Y MOTOR

	· Por encima de la media en muchas características físicas: peso, altura y estado de salud general. (Terman,1925)
· Precocidad en algunos hitos evolutivos: sedestacion, deambulacion, etc.

· Pueden existir algunos déficits de psicomotricidad: falta de gareo.

· Dificultades en la escritura.

	DESARROLLO COGNITIVO

	· Precocidad en el desarrollo.
· Diferencias cualitativas en su desarrollo cognitivo
PERCEPCIÓN: Superioridad en los procesos de codificación, combinación y  comparación selectiva. Mayor rapidez perceptiva.

ATENCIÓN: Capacidad de atención y poder de concentración. Gran capacidad para aislarse de circunstancias ambientales.
MEMORIA: Memoria fotográfica, gran capacidad de almacenamiento de información, mejor organización del conocimiento, mejor uso de estrategias memorísticas, mayor eficacias en los procesos de transferencia de la información.

PENSAMIENTO: Capacidad para e pensamiento abstracto: interés por temas filosóficos y sociales; pensamiento postformal; procesos de insight: resolución de problemas de forma no convencional, capacidad para enfrentarse a situaciones nuevas; creatividad, curiosidad: intereses intelectuales por temas poco usuales.
LENGUAJE: Precocidad Verbal: habla, lectura y escritura. Vocabulario: gran riqueza en la expresión, elaboración y fluidez. Comprensión excepcional de ideas complejas y abstractas, facilidad para formular principios y generalizaciones, interés por la lectura, nivel elevado de indagación, placer en la argumentación.



	CARÁCTERÍSTICAS DE APRENDIZAJE

	· Adquisición y retención rápida de la información.
· Aprendizaje sin ayuda: leer, escribir, etc.

· Intereses múltiples.

· Habilidad para generar espontáneamente estrategias de aprendizaje.

· Metacognición: planificación, regulación y evaluación.

· Estilo cognitivo: Legislativos y globales. Preferencia por el trabajo independiente.

	DESARROLLO EMOCIONAL

	· Intensidad psicológica: intensidad de las emociones, sensibilidad, intensidad en la forma de implicarse, sentir, pensar… etc.
· Preocupación por la moralidad y la justicia.
· Energía.
· Devoción a la verdad.
· Preocupaciones trascendentes impropias de su edad: preocupación por la muerte, la destrucción del planeta, las guerras, etc.
· Idealismo.
· Perfeccionismo y autocrítica.

	DESARROLLO SOCIAL

	· Madurez y desarrollo social: posible disincronía, mayor cognición social, madurez y autonomía.
· Interacción social: menor dedicación a juegos sociales y competitivos, tendencia a interactuar con niños de mayor edad, fuertes relaciones y responsabilidades, algunos niños con problemas de adaptación y aislamiento: necesidad de sentirse aceptado. Crítico, arrogante: posible rechazo por profesores y compañeros. Individualidad, independencia: necesidad de autonomía, peligro de aislamiento. Sentirse “diferente”.

· Habilidades de liderazgo: posible sobredotación social.

	PERSONALIDAD

	· Tolerancia a la ambigüedad.

· Capacidad de arriesgarse.

· Concentración.

· Voluntad de crecimiento.

· Buen autoconcepto académico.

· Locus interno de control.

· Perfeccionismo.

· Sentido del humor

	MOTIVACIÓN

	· Persistencia.

· Autoeficacia.

· Motivación intrínseca.

· Motivación al logro.


SUPERDOTADOS DE BAJO RENDIMIENTO

Una alta capacidad intelectual no garantiza el éxito en las tareas académicas. Una cosa es el potencial y otra el rendimiento del alumno, el cual depende no sólo de su capacidad intelectual, sino también de otros factores internos y externos que pueden condicionar el rendimiento.
Las investigaciones realizadas al respecto muestran que un alto porcentaje de los alumnos más capaces -entorno a un 60% (Baum, 1991; García Yague, 1986)- tienen un bajo rendimiento escolar.

Un problema adicional, que se presenta con estos alumnos de rendimiento insatisfactorio, es que, muchas veces, padres y profesores no suelen preocuparse mientras el niño aprueba y, por tanto, no son consientes de que su rendimiento debería ser mayor.

Las características más citadas en las investigaciones que han estudiado el bajo rendimiento en los adolescentes más capaces con la baja autoestima (Pérez y Dominguez, 2000; Whitmore, 1988) y la falta de autoconcepto (Rimm, 1997).

Alonso (1994) hace referencia a tres categorías de niños altamente capacitados que rinden por debajo de su nivel:

· Niños que rinden insatisfactoriamente por falta de motivación hacia las tareas escolares: porque los contenidos curriculares les resultan excesivamente simples, porque no son valorados sus logros escolares, por presión, …

· Niños que ocultan sus capacidades: por temor a ser rechazados, por “miedo al éxito”.

· Niños superdotados pero con trastornos asociados: trastornos del desarrollo, problemas perceptivos, dificultades de aprendizaje, etc. Generalmente, a estos niños se les denomina como de “doble excepcionalidad” y sus altas capacidades suelen estar enmascaradas por estas dificultades.
	CARACTERÍSTICAS NEGATIVAS
	CARACTERÍSTICAS POSITIVAS

	- Problemas de comportamiento: “payasadas”, conductas agresivas,…
- Rendimiento por debajo de su nivel e incluso fracaso escolar.

- Pasividad y desinterés por las tareas escolares.

- Actitud impaciente y crítica con los profesores y el colegio. A veces rudo e insolente.

- Aversión hacia los profesores y el colegio.

- Aburrido y aletargado, aparente falta de energía y motivación.

- Fácil distracción, absorto en su mundo, distrae a otros alumnos.

- Autosuficiente,  indiferente, y despreocupado por las normas de la escuela.

- Actitud defensiva: se autojustifica, múltiples trucos y trampas para librarse de los problemas.

- Absentismo escolar.

- “Líder” de los descontentos: capaz de manipular a los demás.


	- Cuando algo le interesa es innovador y original.

- Capaz de plantear y resolver rápidamente problemas no relacionados con lo académico.

- Inteligencia práctica, preocupación por los problemas de la vida cotidiana.

- Capaz de plantear preguntas interesantes y provocativas.

- Rendimiento muy elevado y gran persistencia en los temas que le interesan.

- Sentido común, le gusta filosofar y opinar sobre asuntos cotidianos y sobre los problemas de la gente.

- Innovador y perspicaz en sus planteamientos.


Rimm (1986, 1995) propone un modelo de intervención trifocal que ha sido aplicado con éxito para la intervención con los alumnos inteligentes de bajo rendimiento. Este modelo requiere la colaboración de padres y profesores e implica seis pasos bien estructurados:

1. Evaluación: de las capacidades, destrezas básicas, estilos de aprendizaje, intereses y motivaciones  del alumno.
2. Comunicación: entre padres y profesores referentes a las habilidades evaluadas, también hacia el propio alumno sobre su evaluación dependiendo de su edad.

3. Cambio de las expectativas.

4. Identificación del modelo: ofrecer modelos de personas con altos niveles de logro.

5. Corrección de las destrezas deficientes.

6. Modificación de los refuerzos en casa y el colegio.

· ESTRATEGIAS DE INTERVENCIÓN EN EL ÁMBITO EDUCATIVO Y ORIENTACIONES PARA PROFESORES
TRES ESTRATEGIAS BÁSICAS Y MÚLTIPLES COMBINACIONES POSIBLES

Cada caso es distinto y requiere una evaluación rigurosa, el objetivo de cualquier programa a adoptar debe ser conseguir el máximo desarrollo de las potencialidades del alumno a través de un proceso instruccional que se ajusta a sus características y cualidades.

En líneas generales, suelen considerarse tres estrategias educativas básicas que, a su vez, pueden dar lugar a diversas posibilidades intervención: la aceleración o flexibilización, el agrupamiento y el enriquecimiento. Estas estrategias pueden combinarse de múltiples formas según las necesidades de cada caso.


Aceleración
Consiste en hacer que el estudiante avance por el sistema educativo a un ritmo más rápido para así colocarle en un contexto curricular de dificultad suficiente para sus capacidades. 

A pesar de la abundante literatura que demuestra la eficacia de la academia a la hora de ayudar a los alumnos más capaces a desarrollar su potencialidad intelectual, muchos profesores siguen teniendo serias dudas y temores sobre esta práctica y sus posibles efectos negativos sobre el desarrollo emocional y social del niño, y pocas instituciones optan por ella. 
Así mismo, los trámites administrativos para solicitar la flexibilización escolar son a menudo largos y engorrosos. Algunos padres, incluso, han tenido que interponer recursos judiciales para conseguir que se tramite la aceleración de su hijo. Sin embargo, la ciencia demuestra que, generalmente conduce a resultados muy positivos.

 Existen distintas formas de aceleración como: 

· Entrada temprana en la escolaridad

· Saltarse algún curso

· Condensación de varios cursos en uno.

· Aceleración Parcial: sólo en algunas asignaturas o áreas de conocimientos.
	VENTAJAS
	INCONVENIENTES

	· Es una estrategia rápida de aplicar y con escaso costo económico.

· Permite al superdotado aprender más rápidamente y por tanto progresar de acuerdo con sus capacidades.

· El alumno se siente más motivado hacia el aprendizaje y desarrolla actitudes más favorables frente al trabajo escolar.

· Requiere poca especialización por aprte del profesorado.

· Aumento de la autosatisfacción y autocontrol por parte del alumno.

· Rendimientos superiores por parte del alumno.

· Prevención de la “pereza mental”.


	· Los alumnos superdotados no presentan su avance por igual en todas las asignaturas.

· Pueden producirse lagunas de conocimientos.

· No se trata realmente de una enseñanza individualizada que se adapte a las necesidades de cada alumno sino de la adaptación del alumno al programa de los alumnos más mayores.

· Puede producir rechazo en profesores y compañeros.

· El alumno puede sufrir presiones sociales y emocionales y temor a sentirse diferente.

· Posibles desajustes entre el desarrollo intelectual y el desarrollo emocional y social.

· Exceso de expectativas familiares.

· Los trámites administrativos son largos y costosos en nuestro país.

· Problemas organizativos en las aceleraciones parciales o por asignaturas.

	Precauciones a tener en cuenta: (López Escribano, 2000)

	· Llevar a cabo una cuidadosa selección de los alumnos a los que se va a “acelerar”, asegurándose de que el alumno está lo bastante maduro física y emocionalmente.

· Estar atento a las posibles brechas y lagunas de conocimiento que pueden surgir como resultado del proceso de aceleración. Para ello suele ser aconsejable llevar a cabo la “compactación” previa del currículo (Benito, 1999)

· Sólo es recomendable acelerar a los alumnos b ien dotados intelectualmente que deseen hacerlo y que estén integrados en un contexto escolar que conozca y comprenda estos procedimientos.

· Los padres deben tener una actitud positiva hacia la aceleración.

· El equipo de profesores de la nueva clase a la que se incorpora el alumno debe conocer la situación y estar debidamente sensibilizado y dispuesto a colaborar y ayudar al niño a adaptarse a la nueva situación.

· Debe existir un seguimiento y asesoramiento del alumno acelerado y prestarle asistencia psicológica para ayudarle en su periodo de adaptación.
· Además de acelerarle de curso el alumno seguirá necesitando de adaptaciones curriculares acordes con sus capacidades.

· Evaluación continua y posibilidad de anular estas medidas: reversibilidad.



Agrupamiento

Consiste en juntar o agrupar a los niños excepcionales en grupos, o incluso centros especiales, donde se llevan a cabo programas adecuados a sus destrezas y capacidades. Estos alumnos pueden optar entre distintos programas aquellos que más y mejor se adecuen a sus posibilidades y a sus intereses.
Esta estrategia, al menos en España, ha sido vista a menudo como una forma de segregación contraria a las políticas de integración. No obstante, no hay evidencia científica de que los alumnos que acuden a centros especiales para alumnos sobredotados estén más aislados ni se sientan más diferentes que aquellos que aquellos que se sienten diferentes y aislados en su propia clase.

Existen diferentes formas de agrupamiento: 

-Agrupamiento en centros específicos.


- Agrupamiento en aulas específicas en Centros Ordinarios.


- Agrupamiento Parcial/ Temporal: Aula Apoyo.


- Programas de Verano.


- Programas de Fin de Semana.


- Olimpiadas y Competiciones.

	VENTAJAS
	INCONVENIENTES

	· Oportunidad de relacionarse con niños de sus mismas características: “sentirse menos raros”.
· Potencia la motivación y el rendimiento.

· Posibilidad de contar con profesorado especializado en sus necesidades.

· Riqueza de recursos y medios materiales.

· Poder seguir su propio ritmo de aprendizaje.
	· Elitismo y segregación de estos alumnos.

· Elevado coste organizativo y económico.

· Posible desarrollo de actitudes personales negativas: creerse superior, ser visto como diferente por los compañeros, etc.

· En el caso del agrupamiento en aula de apoyo, que el profesor del aula habitual se desentienda.

· En el caso del aula de apoyo: “el niño superdotado no lo es sólo algunas horas al día, sino todo el día”.

· El agrupamiento por sí sólo no es suficiente: Necesidad de combinar con programas de enriquecimiento.



Enriquecimiento

Es la estrategia más utilizada. Consiste en ajustar los programas de instrucción a las características y necesidades especiales del alumno más capaces permitiéndole así seguir su instrucción en el aula ordinaria con sus compañeras habituales de calse. Se trata por tanto de elaborar un currículo cualitativamente diferente que se adecue y las necesidades e intereses de los alumnos más capacitados
Existen distintas formas de enriquecimiento:

· Ampliaciones curriculares: verticales/horizontales (una o varias áreas del currículo), tutorías específicas, monitorías.

· Adaptaciones curriculares.

· Enriquecimiento del contexto de aprendizaje.

· Enriquecimiento Extracurricular.

	VENTAJAS
	INCONVENIENTES

	· Es la estrategia más integradora: ajuste a la diversidad dentro de la propia clase.

· Supone una verdadera individualización de la enseñanza: se ajusta a cada caso concreto.

· Contempla el desarrollo personal del alumno en todos sus ámbitos: intelectual, social, emocional…

· Es adecuado para todas las formas de superdotación o talento.

· Evita problemas de socialización.

· Efecto estimulante sobre los demás alumnos de la clase.

· Da a los profesores la oportunidad de perfeccionarse y puede servirles de estímulo.
	· Dificultades para atender a la diversidad en una clase regular: dificultad técnica, profesores sobrecargados, necesidad de un bajo ratio profesor-alumno…

· Necesidad de una buena formación de los amestros: realizar adaptaciones curriculares.

· Tendencia de los profesores a prestar más atención a aquellos que tienen dificultades que a los más capaces.

· Requiere gran flexibilidad por parte del profesorado.

· Dificultad del profesor para seguir el ritmo de cada alumno.

· Necesidad de colaboración de la familia.
· Si el desfase con respecto a la clase es grande el alumno puede sentirse muy “diferente”.


· ¿Cuál es el mejor sistema educativo para estos alumnos?

La decisión a adoptar dependerá de varios factores:

· Las características del alumno con altas capacidades.

· Las características y el Proyecto Educativo del Centro al que acude.

· Las características de los profesores que van a implementar la propuesta: su preparación.

· Las preferencias del alumno y de sus padres.

Por tanto será preciso estudiar cada caso individualmente, tras la realización de un diagnóstico individualizado de cada sujeto.

ORIENTACIONES PARA LOS PROFESORES ANTE LOS ALUMNOS CON ALTAS CAPACIDADES

La experiencia demuestra que, a menudo, los profesores se sienten desorientados y no saben cómo actuar con estos niños. Algunos se consideran poco capacitados para atenderlos y reaccionan con alarma cuando en su clase se detecta un alumno con altas capacidades.
	ORIENTACIONES AL PROFESOR

	EN EL PLANO COGNITIVO

	PROMOVER
	EVITAR

	-La iniciativa personal del alumno. 

-La auto-regulación del aprendizaje.

-La reflexión y la autovaloración de los aprendizajes.

-La libertad para expresarse.

-La seguridad de poder equivocarse.

- La flexibilización en la distribución del tiempo.

- Poner más énfasis en el uso de la información que en su adquisición.

- Adecuar los materiales didácticos.

- Actividades que permitan distintos niveles de ejecución o expresión.

- Actividades que tengan  diferentes grados de dificultad y realización.

- Establece r conexiones entre las distintas materia del currículo.

- Planificar actividades de libre elección por los alumnos.

- Planificar actividades de libre elección por los alumnos.
- Planificar actividades individuales para el alumno más capacitado.

- Alentar y favorecer las ideas divergentes.

- Alentar o permitir proyectos espontáneamente iniciados.

- Respetar la necesidad del niño de trabajar solo.

- Facilitar la adquisición de estrategias de búsqueda de información.

- Plantear retos y formular preguntas estimulantes.

- Sugerir fuentes de investigación.

- Desarrollar el pensamiento crítico.

- Respetar el estilo de aprendizaje de cada alumno. 

- Confiar en ellos y en su forma no tradicional de aprender.
	- Dar demasiada importancia a las calificaciones y los resultados brillantes.

- Pedirle conformismo y ajuste al ritmo del grupo.

- Reprimir la curiosidad.

- El temor a ser ridiculizado y equivocarse.

-  La clara separación entre trabajo y diversión.

- La crítica y la censura inmediata. No enjuiciar de inmediato.

- La presión excesiva por destacar.

- Perder la paciencia ante su insaciable curiosidad.

- La repetición de ejercicios y las prácticas superfluas de materiales ya aprendidos.

- Limitarse a darle “más” trabajo en lugar de trabajo cualitativamente diferente.

	EN EL PLANO AFECTIVO

	PROMOVER
	EVITAR

	- Un buen conocimiento del niño.
- Escuchar al alumno.

- Mostrar aprobación y reconocimiento.

- Brindar oportunidades de éxito.

- Brindar oportunidades de contribuir al bienestar del grupo y de poner sus talentos al servicio de los demás.

- Atender con afecto para salvar la posible distancia existente entre su desarrollo emotivo y el intelectual.

- Tener en cuenta su fina y a veces excesiva sensibilidad y ayudarle a superar sus temores y preocupaciones.

- Descubrir sus intereses y enfocar su trabajo en torno a ellos.
	- Asociar superdotación con desadaptación.
- Dar un excesivo protagonismo al alumno.

- Mostrar actitudes de rechazo o desinterés.

- Presionarle excesivamente y exigirle que sea brillante en todo.

- Burlarse de sus miedos y sus preocupaciones.

- No prestarse atención pensando que ya sabrá desenvolverse solo.

- Tener unas expectativas excesivas con respecto al alumno.

- Centrarse únicamente en lo intelectual olvidando sus necesidades afectivas y sociales.

	EN EL PLANO SOCIAL

	PROMOVER
	EVITAR

	- Permitirle que ayude y actúe de “tutor” de otros niños.
- Intervenir ante los posibles prejuicios o estereotipos de sus compañeros o de otros profesores.

- Ayudarle a mejorar sus relaciones sociales.

- Conseguir que se sienta integrado y se encuentre a gusto en su clase.

- Favorecer el trabajo cooperativo y en grupo.

- Enseñarle a hacer críticas constructivas y a pensar en el afecto que sus críticas pueden tener en los demás.

- Ser pacientes con el ritmo de trabajo y las limitaciones de los demás.

- Enseñarle a valorar las cualidades de los demás.

- Promover en la clase un clima de respeto y comprensión donde se valoren y respeten las diferencias individuales.

- Integrar y orientar a los padres en el proceso educativo.
	- Que se mofen o burlen de él.
- Que se aísle en “su mundo”.

- Que sea excesivamente crítico e impaciente consigo mismo y con los demás.

- Que eluda sus responsabilidades.


Legislación nacional sobre superdotación:

Ley orgánica 1/1990, de 3 de Octubre de Ordenación General del Sistema Educativo (LOGSE) 
Varios artículos y apartados han sido modificados por la Ley Orgánica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educación. 

Los apartados que se citan a continuación son los que, en mayor medida, afectan a estos alumnos: 

Art. 36.1 donde se dice que "El sistema educativo dispondrá de los recursos necesarios para que los alumnos con necesidades educativas especiales , temporales o permanentes, puedan alcanzar dentro del mismo sistema los objetivos establecidos con carácter general para todos los alumnos." 

Art. 37.2 En este apartado se establece lo siguiente: "La atención a los alumnos con necesidades educativas especiales se iniciara desde el momento de su detección. A tal fin, existirán los servicios educativos precisos para estimular y favorecer el mejor desarrollo de estos alumnos y las administraciones educativas competentes garantizaran su escolarización." 

Real Decreto 696/1995 de 28 de abril De Ordenación de la educación de los alumnos con necesidades educativas especiales. 

Regula la escolarización de estos alumnos y establece las medidas necesarias para garantizar una educación de calidad estableciendo, para ello, los recursos, medios y apoyos necesarios y potenciando la participación de los padres en la toma de las decisiones educativas que afecten a sus hijos. En este sentido, son de destacar los siguientes apartados: 

Artículo 1. Objeto. 

1. Es objeto del presente Real Decreto la regulación de las condiciones para la atención educativa a los alumnos con necesidades especiales, temporales o permanentes, asociadas a su historia educativa y escolar, o debidas a condiciones personales de sobredotación y de discapacidad psíquica, motora o sensorial. 

Artículo 9. Participación de los padres. 

1. Los padres y, en su caso, las familias o tutores, tendrán una información continuada de todas las decisiones relativas a la escolarización de sus hijos, tanto antes de la matriculación como a lo largo del proceso educativo y, en particular, cuando impliquen condiciones de escolarización, medios personales o decisiones curriculares de carácter extraordinario. 

2. En todo caso, en la enseñanza obligatoria, los padres o tutores podrán elegir el centro escolar para matricular a sus hijos e hijas con necesidades educativas especiales entre aquellos que reúnan los recursos personales y materiales adecuados para garantizarles una atención educativa de calidad, de acuerdo con el dictamen que resulte de la evaluación psicopedagógica y en el marco de los criterios generales establecidos para la admisión de alumnos. 

CAPÍTULO II. 

DE LA ESCOLARIZACIÓN DE LOS ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES ASOCIADAS A CONDICIONES PERSONALES DE SOBREDOTACIÓN INTELECTUAL 

Artículo 10. Atención educativa. 

La atención educativa a los alumnos con necesidades especiales asociadas a condiciones personales de sobredotación intelectual velará especialmente por promover un desarrollo equilibrado de los distintos tipos de capacidades establecidas en los objetivos generales de las diferentes etapas educativas. 

Artículo 11. Evaluación y medidas. 

1. El Ministerio de Educación y Ciencia determinará el procedimiento para evaluar las necesidades educativas especiales asociadas a condiciones personales de sobredotación intelectual, así como el tipo y el alcance de las medidas que se deben adoptar para su adecuada satisfacción. 

2. A este fin, los equipos de orientación educativa y psicopedagógica y los departamentos de orientación de los institutos de educación secundaria que escolaricen alumnos con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones personales de sobredotación intelectual contarán con profesionales con una formación especializada. 

· Orden de 14 de Febrero de 1996 Sobre evaluación de los alumnos con necesidades educativas especiales que cursan las enseñanzas de régimen general establecidas en la Ley Orgánica 1/1990, de 3 de Octubre, de Ordenación General del Sistema Educativo. 

La presente Orden tiene como objeto "La conveniencia de concretar algunos aspectos referidos a la escolarización y de articular el proceso de evaluación del alumnado con necesidades educativas especiales que curse determinadas materias con adaptaciones curriculares." 

El apartado primero de esta orden (Ámbito de aplicación.) establece: 

"La presente Orden será de aplicación en los centros educativos públicos y privados situados en el ámbito de gestión del Ministerio de Educación y Ciencia que impartan los niveles y etapas de Educación Infantil, Educación Primaria, Educación Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formación Profesional específica, y escolaricen alumnos con necesidades educativas especiales que precisan adaptaciones de acceso y/o adaptaciones curriculares significativas." 

A pesar de que todas las Comunidades Autónomas tienen transferidas las competencias en Educación hemos querido señalar esta disposición ya que la mayoría de las Comunidades, aún no disponen de una normativa propia, rigiéndose por la del MEC. 

Orden de 14 de febrero de 1996 por la que se regula el procedimiento para la realización de la evaluación psicopedagógica y el dictamen de escolarización y se establecen los criterios para la escolarización de los alumnos con necesidades educativas especiales. 

Esta orden nace con la pretensión de: "regular el proceso de valoración psicopedagógica, establecer los criterios de escolarización y determinar los procedimientos técnicos y administrativos adecuados. Todo ello con la doble voluntad de asegurar a los alumnos la respuesta educativa que mejor garantice su progreso personal, académico y social, y de orientar a los profesionales implicados y facilitarles su tarea." 

Asimismo, se puede deducir la motivación de la norma leyendo los siguientes párrafos de su preámbulo: 

"La respuesta adecuada a las necesidades educativas especiales del alumnado, asociadas a su historia educativa y escolar o debidas a condiciones personales de sobredotación o discapacidad psíquica, motora o sensorial, exige siempre tomar decisiones que tiendan a equilibrar las medidas específicas de adaptación y las medidas que hagan posible su participación en un contexto escolar lo más normalizado posible. En este sentido, el proceso de toma de decisiones tendentes a ajustar en cada caso la respuesta educativa a las necesidades particulares del alumnado implica, por un lado, identificar y valorar de forma cuidadosa y precisa dichas necesidades, y, por otro, concretar la oferta educativa ordinaria o específica, que habrá de incluir las medidas y apoyos necesarios. En este proceso, la participación de los padres o tutores ha de estar basada en una información objetiva y suficiente sobre las necesidades educativas de sus hijos y sobre la oferta educativa, de tal modo que esa información les permita una adecuada elección entre las diferentes posibilidades existentes." 

Orden de 24 de abril de 1996 por la que se regulan las condiciones y el procedimiento para flexibilizar, con carácter excepcional, la duración del período de escolarización obligatoria de los alumnos con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones personales de sobredotación intelectual. 

El título de esta disposición es bastante explícito respecto a su función. Sólo señalaremos que la flexibilización a la que se hace referencia podrá consistir tanto en la anticipación del inicio de la escolarización obligatoria como en la reducción de la duración de un ciclo educativo. (Art. 3.1) 

El Apartado 3.2 cita: " Podrá autorizarse la flexibilización, con carácter excepcional, del período de escolarización obligatoria, reduciéndolo un máximo de dos años. En ningún caso podrá aplicarse la reducción de los dos años en el mismo nivel o etapa educativa." Es de destacar que éste último inciso ha sido declarado ilegal por una sentencia de la Audiencia nacional (Cuestión de Ilegalidad instada por el T.S.J. de Castilla la Mancha) 

El Apartado 4 señala como requisito que se acredite la sobredotación intelectual del alumno, se prevea que dicha medida es adecuada para el desarrollo de su equilibrio personal y de su inserción social y que globalmente tenga adquiridos los objetivos del ciclo o curso que le corresponde cursar. 

Resolución de 29 de abril de 1996, de la Secretaría de Estado de Educación, por la que se determinan los procedimientos a seguir para orientar la respuesta educativa a los alumnos con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones personales de sobredotación intelectual. 

Sobre el fundamento de esta disposición es bastante esclarecedor su Apartado tercero -Criterios generales de atención educativa- transcrito a continuación: 

1. Los alumnos con necesidades educativas especiales asociadas a sobredotación intelectual serán escolarizados en centros ordinarios. Las decisiones que se tomen respecto a este alumnado en el Proyecto Curricular de etapa formarán parte de las medidas ordinarias de atención a la diversidad. 

2. Las adaptaciones curriculares que se realicen para estos alumnos promoverán, en todo caso, el desarrollo pleno y equilibrado de las capacidades establecidas en los objetivos generales de la educación obligatoria. 

3. La respuesta educativa a los alumnos con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones de sobredotación intelectual podrá suponer la adaptación curricular de ampliación o la flexibilización del período de escolarización obligatoria con la correspondiente adaptación individual del currículo. 

4. Cuando se prevea la adopción de cualquiera de las medidas curriculares extraordinarias mencionadas se mantendrá informados a los padres o tutores legales del alumno, de los que se recabará su consentimiento por escrito. De igual modo, se proporcionará información al alumno. 

El sumario de la Resolución nos puede dar una idea del contenido: 

Primero. Ámbito de aplicación. 

Segundo. Objeto. 

Tercero. Criterios generales de atención educativa. 

Cuarto. La evaluación psicopedagógica. 

Quinto. Medidas curriculares. 

Sexto. Procedimiento para solicitar la flexibilización del período de escolarización. 

Séptimo. Registro de las medidas excepcionales. 

Ley Orgánica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educación. (LOCE) 

Por su importancia reproducimos el siguiente apartado: 

CAPÍTULO VII. 

DE LA ATENCIÓN A LOS ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECÍFICAS. 

SECCIÓN III. DE LOS ALUMNOS SUPERDOTADOS INTELECTUALMENTE. 

Artículo 43. Principios. 

Los alumnos superdotados intelectualmente serán objeto de una atención específica por parte de las Administraciones educativas. 

Con el fin de dar una respuesta educativa más adecuada a estos alumnos, las Administraciones educativas adoptarán las medidas necesarias para identificar y evaluar de forma temprana sus necesidades. 

El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Autónomas, establecerá las normas para flexibilizar la duración de los diversos niveles y etapas del sistema educativo establecidos en la presente Ley, independientemente de la edad de estos alumnos. 

Las Administraciones educativas adoptarán las medidas necesarias para facilitar la escolarización de estos alumnos en centros que, por sus condiciones, puedan prestarles una atención adecuada a sus características. 

Corresponde a las Administraciones educativas promover la realización de cursos de formación específica relacionados con el tratamiento de estos alumnos para el profesorado que los atienda. Igualmente adoptarán las medidas oportunas para que los padres de estos alumnos reciban el adecuado asesoramiento individualizado, así como la información necesaria que les ayude en la educación de sus hijos. 

Real Decreto 943/2003, de 18 de julio, por el que se regulan las condiciones para flexibilizar la duración de los diversos niveles y etapas del sistema educativo para los alumnos superdotados intelectualmente. 

Se trata de la primera norma de desarrollo de la Ley de Calidad. Es de destacar que amplía significativamente las posibilidades de flexibilización, permitiendo acelerar hasta tres años en la enseñanza obligatoria (Primaria y Secundaria) y uno más en la post-obligatoria (Bachillerato) 

Pueden leer el texto completo pinchando sobre el enlace superior. 

Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (LOE) 

Se dedica en el Título II : Equidad en la Educación, la Sección segunda del Capítulo I, a los alumnos con altas capacidades en los artículos 76 y 77. 

Literalmente en los dos artículos se dice: 

"Artículo 76. Ámbito. 

Corresponde a las Administraciones educativas adoptar las medidas necesarias para identificar al alumnado con altas capacidades intelectuales y valorar de forma temprana sus necesidades. Asimismo, les corresponde adoptar planes de actuación adecuados a dichas necesidades. 

Artículo 77. Escolarización 

El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Autónomas, establecerán las normas para flexibilizar la duración de cada una de las etapas del sistema educativo para los alumnos con altas capacidades intelectuales con independencia de su edad". 
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PARTE PRÁCTICA

TEST BREVE DE INTELIGENCIA DE KAUFMAN (K-BIT)

El Test Breve de Inteligencia de Kaufman (K-BIT) está diseñado para el examen de personas entre 4-90 años y cubre dos áreas diferentes de habilidad:


Vocabulario: aprecia habilidades verbales relacionadas con la enseñanza escolar tales como el desarrollo del lenguaje, comprensión de conceptos verbales, información básica y conocimientos de palabras.


Matrices: Mide  habilidades de carácter no-verbal que incluyen la aptitud para resolver problemas, para comprender relaciones entre figuras y para razonar mediante analogías

Este test se aplica de forma individual, lo que permite que el examinador observe el nivel de motivación, la atención, el modo de internar la solución de los problemas, la tolerancia a la frustración, el estilo de la respuesta a los diferentes tipos de problemas y otras importantes formas de conducta. Estas observaciones nos ayudan a hacer una mejor interpretación del test.

Debido a que el K-BIT es un test breve de inteligencia, las puntuaciones deben tomarse como estimaciones de los puntos fuertes y débiles de la habilidad mental. Si se desea una evaluación más profunda del funcionamiento mental es necesario aplicar un test de inteligencia más amplio.

No debemos olvidar que los test no pueden medir todos los aspectos de la habilidad intelectual y que sus puntuaciones no reflejan todas las cualidades que hacen que una persona sea única. Además este test solo nos ofrece una idea global de la habilidad intelectual y de las áreas de funcionamiento fuertes y débiles; si queremos una información complementaria debemos aplicar otros test.

A continuación, vamos a presentar la aplicación de este test en diferentes clases del segundo y tercer nivel de primaria del colegio “C.E.Pr. Nuestra Señora de las Nieves” ubicado en Las Gabias (Granada), y los resultados obtenidos.
	Muestra /  Edad Cronológica
	Puntuación típica vocabulario
	Puntuación típica matrices
	CI Compuesto del K-Bit
	Puntuación típica +/- banda de error 90% intervalo de confianza



	7 años 10 meses
	123
	107
	115
	131/99

	7 años 7 meses
	84
	72
	72
	81/63

	7 años 4 meses
	95
	80
	83
	91/74

	7 años 5 meses
	112
	83
	96
	108/84

	8 años 1 mes
	160
	82
	122
	137/107

	7 años 5 meses
	139
	94
	117
	133/101

	9 años 1 mes
	45
	61
	44
	49/39

	7 años 6 meses
	99
	81
	86
	95/77

	8 años 0 meses
	99
	96
	95
	107/83

	7 años 6 meses
	87
	92
	86
	95/77

	8 años 1 mes
	127
	87
	106
	121/91

	7 años 5 meses
	85
	103
	91
	101/81

	8 años 3 meses
	118
	122
	121
	136/106

	8 años 1 mes
	99
	65
	77
	96/68

	7 años 6 meses
	101
	92
	94
	106/82

	7 años 7 meses
	156
	107
	134
	150/118

	8 años 2 meses
	113
	113
	113
	128/98

	7 años 5 meses
	115
	91
	101
	117/85

	8 años 2 meses
	142
	121
	134
	149/119

	7 años 4 meses
	136
	80
	107
	123/91

	7 años 11 meses
	109
	87
	95
	107/83

	8 años 3 meses
	104
	63
	79
	88/70

	
	
	
	MEDIA: 98,54
	


Jesús Briones Rodriguez

1. Población: 

El test ha sido pasado a 22 niños/as de edades comprendidas entre 7-8 años pertenecientes a 2º de primaria. 

2. Ambiente y duración de la prueba: 

Con respecto a la duración, las pruebas han sido realizadas durante 3 días

Con respecto al ambiente, las pruebas se realizaron en la misma aula de clase, con lo cual había ruido por parte de los maestros al explicar los contenidos, y por parte de los propios alumnos ya que a esta edad es difícil que mantengan silencio.

3. Resultados:

Como puede observarse en la tabla, el C.I. de esta clase es bastante variado, habiendo una media de 98,54, lo cual está dentro de lo normal (85,115).

De todos los alumnos de la clase, hay que destacar varios alumnos. Primero hay que destacar una niña  con un C.I. de 44. Es de procedencia Marroquí, y es repetidora, lo cual nos dice que aún no está adaptada al curriculum, y tampoco domina el idioma vehicular, de ahí que haya sacado un C.I. tan bajo.

Tenemos que resaltar a dos alumnos, uno con 7 años y 7 meses, que ha sacado un C.I. de 134 y otro de 8 años y 2 meses, con otro C.I. semejante al anterior.

Conclusiones:

Como conclusiones, pienso que con un simple test no puede saberse al 100% si un niño/a presenta altas capacidades o no, se deberían de tener en cuenta otra seria de factores, etc..

También añadir, que estos dos casos con un C.I. de 134 deberían de seguir un seguimiento para profundizar si presentan altas capacidades de verdad.

Me ha parecido una experiencia bastante buena el poder realizar esta práctica, ya que en la diferentes asignaturas de la carrera, la mayoría de las prácticas son teóricas, y esta, nos ha dado la oportunidad de llevar la práctica a la realidad.


Informe realizado por: Lorena González García
	                MUESTRA
EDAD CRONOLÓGICA


	Puntuación típica

Vocabulario
	Puntuación típica

Matrices
	CI

Compuesto

Del

K-Bit
	Puntuación típica +/-  banda de error 90% intervalo de confianza

	7 años 5 meses
	103
	97
	98
	108/88

	7 años 4 meses
	103
	112
	106
	116/96

	7 años 4 meses
	127
	127
	129
	        139/119

	7 años 9 meses
	111
	122
	117
	127/107

	7 años 5 meses
	81
	94
	83
	93/73

	7 años 10 mes
	116
	102
	108
	118/98

	7 años 9 meses
	106
	110
	107
	117/97

	9 años  8meses
	123
	91
	106
	116/96

	    7 años 1 mes
	125
	112
	             119
	129/109

	7 años 8 meses
	60
	89
	68
	78/58

	8 años 4 meses
	         114
	100
	106
	116/96

	8 años 2 meses
	101
	82
	88
	98/78

	8 años 11 meses
	71
	69
	63
	         73/53

	7 años 5 meses
	98
	115
	105
	         115/95

	7 años 2 meses
	120
	100
	109
	119/99

	7años 8 meses
	113
	86
	97
	117/87

	7 años 10meses
	         104
	82
	90
	100/80

	7 años 10 meses
	109
	93
	99
	109/89

	7años 10 meses
	85
	96
	87
	97/77

	7 años 3 meses
	137
	127
	134
	144/124

	7 años 8 meses
	108
	110
	108
	118/98

	7 años 7 meses
	84
	113
	96
	116/86

	7 años 5 meses
	107
	100
	102
	112/92

	    7 años 1 mes
	140
	115
	134
	144/124

	
	MEDIA: 102, 45
	


TEST BREVE DE INTELIGENCIA DE KAUFMAN (K-BIT)


Introducción:

Ahora describiremos el ambiente, a los sujetos, y el entorno, así como las observaciones pertinentes que hemos encontrado ante esta aula y después expondremos las conclusiones generales tras la aplicación de este test-

1. Contexto:

Esta prueba ha sido realizada en Primaria del colegio “C.E.Pr. Nuestra Señora de las Nieves” situado en Las Gabias (Granada).
2. Población:
En este caso, el test ha sido pasado a 24 sujetos de edades comprendidas entre 7-9 años pertenecientes a 2º de primaria.

3. Ambiente y duración de la prueba:

 Esta prueba ha sido realizada en tres días, con una media de 20 minutos por alumno de forma individual.

En cuanto al ambiente, ha sido realizado en la misma aula de clase por motivos de falta de espacio esto conlleva un ambiente ruidoso que ha podido dificultar la atención de los alumnos. Un día fue realizado a 5 alumnos en un aula sin ruidos, donde pudieron concentrarse mejor y atender mejor a la explicación.

4. Resultados:

Como podemos observar en la tabla presentada anteriormente el C.I de esta clase es muy variado, siendo la media de 102,45, lo cual entra dentro de la normalidad que está entre 85 y 115.

Podríamos destacar varios aspectos del test, en primer lugar nos encontramos con dos sujetos con un C.I inferior a la media, uno de ellos presenta una  edad cronológica de 7 años y 8 meses, ha obtenido en esta prueba un C.I de 68, el otro alumno de edad cronológica de 8 años y 11 meses con un C.I de 63. Estos sujetos se encuentra en 2º de primaria, uno de ellos es repetidor, además no es de nacionalidad española , es de un país de América del Sur, así que muchos de los conceptos que se trataban en el test los desconocía, porque en su país pueden conocerlos con otro nombre o nunca los habían visto, ni  oído hablar de ellos, el otro sujeto con un C.I bajo era muy tímido y le costaba pronunciar algunas palabras, tampoco es de nacionalidad española sino Marroquí, al igual que el otro sujeto muchos de los conceptos los desconocía . Al obtener estos resultados tan bajos no tienen porque presentar un retraso, deberíamos realizar otras pruebas con más detalles para saberlo con exactitud. Por otra parte, es posible que algunas personas con un C.I levemente inferior al 70 no presenten déficits notables en su conducta adaptativa, lo cual hace aconsejable no considerarles como retrasados.

En segundo lugar tenemos que destacar que dos de los sujetos obtienen un C.I superior a la media, 134 de C.I y otro sujeto se aproximan con un C.I de 129, los sujetos respondieron con gran precisión y claridad, uno de ellos era muy hablador, creativo y comentaba varias características de las imágenes de la prueba de vocabulario expresivo, otro de los sujetos era muy tímido y respondía sólo a lo que se le preguntaba. Al igual que los compañeros que han obtenido una puntuación baja no sabemos con exactitud si pueden presentar algún retraso, estos sujetos con un C.I superior no tienen por qué ser alumnos con altas capacidades, deberíamos pasar pruebas con más detalle para saber si verdaderamente pueden ser alumnos con altas capacidades. 
5. Conclusiones:

En primer lugar tengo que resaltar que con este test no podemos saber con exactitud si un niño presenta retraso o altas capacidades, deberíamos pasar muchos más test y con más rigurosidad y exactitud para llegar a conocer todos los detalles del alumno.

Deberíamos seguir estudiando con detalle aquellos sujetos que hayan presentado C.I inferior o superior a la media.

El test se pasó en un lugar ruidoso, poco tranquilo, hubiera sido conveniente que se pasara en un aula tranquila sin ruidos, dónde los sujetos no se distrajeran con nada y estuvieran 100% atentos al test.  

 Resalto también que muchos de los niños preguntaban continuamente como lo estaban haciendo, si acertaban todo, si acertaban más o menos que sus compañeros, querían ser los que más acertarán, pensaban que era un juego y quería ser los ganadores.

También creo que este test mide mucho la cultura o clase social que tengan los sujetos, algunos de ellos desconocían los nombres de las figuras, y otro lo sabían porque tenían algunos de los objetos en casa o alguien de su familia o entorno los tenía o utilizaba. Algunos de ellos desconocían imágenes como puente o escalera mecánica.

Como conclusión quiero resaltar que el test me parece bastante interesante y adecuado para pasar a todos los alumnos, pero también creo que no mide con exactitud si un sujeto presenta o no una inteligencia superior o inferior a la media, influyen muchos factores como por ejemplo el ambiente dónde se pase el test, como se encuentre ese día el sujeto y factores como la cultura o la clase social, según donde viva o con quién se relacione conocerá muchos de los conceptos que se abarcan en el test.

En cuanto a la experiencia personal, me ha gustado mucho la experiencia de pasar test a niños tan pequeños, con tantas curiosidades y tan espontáneos, además que al tener un contacto directo con los sujetos hace que nos formemos mejor porque se trata de un trabajo práctico.

También tengo que decir que es difícil atraer la concentración de sujetos tan pequeños, aunque la verdad que ninguno llego a decirme que se aburría, muchos de ellos me dijeron que se lo pasaban muy bien cuando les estaba pasando el test y querían que me quedará con ellos por todo esto me ha parecido una experiencia muy gratificante. 
Informe realizado por: María Ortega Moreno
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EDAD CRONOLÓGICA


	Puntuación típica

Vocabulario
	Puntuación típica

Matrices
	CI

Compuesto

Del

K-Bit
	Puntuación típica +/-  banda de error 90% intervalo de confianza

	9 años 0 meses
	59
	83
	64
	74/54

	7 años 8 meses
	96
	101
	96
	106/86

	7 años 10 meses
	109
	99
	102
	112/92

	7 años 8 meses
	127
	75
	99
	109/89

	7 años 9 meses
	104
	90
	94
	104/84

	8 años  1 mes
	113
	100
	105
	115/95

	8 años 2 meses
	75
	90
	78
	88/68

	8 años  4 meses
	116
	100
	107
	117/97

	7 años 7 meses
	101
	92
	94
	104/84

	8 años 2 meses
	89
	96
	89
	99/79

	8 años 4 meses
	97
	86
	88
	98/78

	7 años 5 meses
	105
	74
	86
	96/76

	7 años 5 meses
	90
	91
	87
	97/77

	8 años 3 meses
	107
	89
	95
	105/85

	8 años 0 meses
	75
	90
	78
	88/68

	8 años 0 meses
	115
	104
	109
	119/99

	7 años 6 meses
	94
	86
	86
	96/76

	7 años 5 meses
	142
	86
	114
	124/104

	8 años 3 meses
	100
	103
	99
	109/89

	8 años 2 meses
	130
	96
	113
	123/103

	7 años 11 meses
	102
	90
	93
	103/83

	8 años 10 meses
	76
	82
	85
	95/75

	7 años 5 meses
	112
	112
	111
	121/101

	7 años 7 meses
	114
	113
	113
	123/103

	
	MEDIA:91
	


TEST BREVE DE INTELIGENCIA DE KAUFMAN (K-BIT)


Introducción:

Vamos a tratar de describir el ambiente, a los sujetos, y el entorno, así como las observaciones pertinentes que hemos encontrado ante esta población. Por último, expondremos las conclusiones generales tras la aplicación de este test, así como la valoración de esta experiencia.

1. Contexto:

Esta prueba ha sido realizada en Primaria del colegio “C.E.Pr. Nuestra Señora de las Nieves” situado en Las Gabias (Granada).
2. Población:
En este caso, el test ha sido pasado a 24 sujetos de edades comprendidas entre 7-8 años pertenecientes a 2º de primaria.

3. Ambiente y duración de la prueba:

Respecto a la duración, esta prueba ha sido realizada en tres días, con una media de 20 minutos por alumno de forma individual.

En cuanto al ambiente, ha sido realizado en la misma aula de clase por motivos de falta de espacio. Esto ha conllevado a  un ambiente ruidoso que ha podido dificultar la atención y concentración del alumno.

4. Resultados:

Como podemos observar en la tabla presentada anteriormente el C.I de esta clase es muy variado, siendo la media de 91, lo cual entra dentro de la normalidad que está entre 85 y 115.

A destacar nos encontramos con un sujeto de edad cronológica de 9 años y 0 meses que ha obtenido en esta prueba un resultado de 64 de C.I. Este sujeto se encuentra en 2º de primaria, pero ha repetido, además está en pedagogía terapéutica, por lo que ya ha empezado a tener adaptaciones curriculares. Al tener un resultado de 64 de C.I no tiene porque presentar un retraso mental  (que se encuentra en las puntuaciones por debajo de 70), sino que tendríamos que realizar otras pruebas, y además presentar importantes problemas adaptativos. Por otra parte, es posible que algunas personas con un C.I levemente inferior al 70 no presenten déficits notables en su conducta adaptativa, lo cual hace aconsejable no considerarles como retrasados.

5. Conclusiones:

Ante esta prueba he de decir que con un simple test no podemos generalizar o encasillar a un niño bajo conceptos como “retrasado, normal o de alta inteligencia”, sino que hay que pasar diferentes pruebas tanto cuantitativas como cualitativas, además de una observación directa y el estudio de su contexto e historia personal y familiar para poder obtener unos resultados contundentes y proceder a las diferentes adaptaciones curriculares pertinentes.

También he de destacar que el ambiente en el que he realizado los test no era el más adecuado, debido a que estábamos en el aula de clase y el alumno se distraía con frecuencia ya que los demás alumnos hacían ruido y se paseaban con frecuencia de un lado hacia otro, por lo que el alumno no tenía toda la concentración que debiera. A esto le deberíamos sumar, que el niño no siempre se encuentra en la misma circunstancias, ya que puede afectar la clase en la que este, que la hora de recreo o salida este próxima,…. Además los alumnos al encontrarse con una persona desconocida se encuentra desconcertado y algunos de ellos se ponía nervioso, lo que dificultaba la contestación de estos alumnos  a los test.

Otro aspecto que me gustaría dar relevancia es que el niño en su afán de curiosidad solían preguntar que como lo estaban haciendo, y les motivaba el saber si habían acertado más o menos que sus compañeros.

Como conclusión, quiero decir que un test no mide todos los aspectos de la vida del alumno, y que hay que tener en cuenta muchos factores, como puede ser la cultura, porque en particular pienso que un niño según su nivel cultural o económico conoce ciertas figuras u objetos por sus experiencias vividas en su casa, o que niños de otras nacionalidades conocen la misma figura pero con nombres diferentes, por lo que pienso que en ese aspecto no es muy fiable este test, o debería adaptarse a las diferentes culturas, o tener en cuenta otros aspectos. Por ejemplo, un niño conocía el compas porque su tío tenía uno, otro alumno porque tenía un microscopio (que tiene una cuantía económica elevada), por lo que no todos los alumnos se lo pueden permitir. Esto son solo dos ejemplos simples de los comentarios que los niños hacían ante las diferentes imágenes.

En cuanto a la experiencia personal, tengo que decir que ha sido muy gratificante debido a que las prácticas de la facultad suelen ser meros trabajos teóricos, por lo que por tener una experiencia directa en este caso con niños hace que nos formemos a través de la experiencia. Por otro lado, ha sido muy positiva debido a que los niños desde que llegue a su clase se han interesado por mi y siempre me preguntaban que cuando volvía, y a pesar de que es difícil a veces conseguir que te hagan caso, esto me ha hecho replantearme mi futuro profesional, ya que antes lo veía hacia encaminado hacia otro campo profesional.

	Muestra

Edad cronológica
	Vocabulario
	Matrices
	CI Compuesto del K-Bit
	Puntuación típica +/- banda de error 90% intervalo de confianza

	8años 8meses
	46
	31
	117
	127 / 107

	8años 5meses 
	42
	22
	101
	111/91

	8años 11meses
	46
	33
	117
	127/107

	8años 1mes
	40
	19
	82
	90/74

	8años 9meses
	55
	28
	121
	131/111

	9años 
	53
	27
	112
	120/104

	8años 5meses
	42
	25
	106
	116/96

	8años 10meses
	45
	23
	100
	110/90

	9años 7meses
	39
	21
	80
	88/72

	8años 7meses
	47
	40
	133
	143/123

	9años 3meses
	38
	23
	86
	94/78

	9años
	55
	34
	125
	133/117

	8años 8meses
	42
	20
	95
	105/85

	9años 3meses
	34
	29
	88
	96/80

	8años 5meses
	49
	18
	104
	114/94

	8años 11meses
	37
	23
	89
	99/79

	8años 9 meses
	47
	26
	107
	117/97

	8años 11meses
	44
	33
	114
	124/104

	8años 9meses
	38
	18
	83
	93/73

	9años 1mes
	45
	19
	88
	96/80

	8años 6meses
	49
	27
	115
	125/105

	9años 1mes
	45
	24
	97
	105/89

	8años 10meses
	46
	36
	122
	132/112

	10años 3meses
	25
	25
	62
	68/56

	
	
	
	MEDIA
	

	
	
	
	101
	


Andrea Ramírez Garrido

TEST BREVE DE INTELIGENCIA DE KAUFMAN (K-BIT)

Introducción:

A continuación vamos a describir, los resultados obtenidos en el test de inteligencia K-Bit, tras la corrección de estos, así como, el grado de dificultad, los posibles errores, el ambiente en el que se ha desarrollado, el tiempo, la muestra, etc.

6. Contexto:

Nuestro test de inteligencia ha sido pasado a alumnos del centro escolar “C.E.Pr. Nuestra Señora de las Nieves” situado en Las Gabias / Granada.

7. Población
Este test, concretamente, ha sido pasado a 24 alumnos de entre 8 y 10 años, que cursaban 3º de primaria.

8. Ambiente y Duración de la prueba

La prueba ha sido realizada durante 3 días, con una duración de 20 minutos aproximadamente por niño, de manera individual.

· Ambiente: ha sido el adecuado, ya que se realizaba en una habitación en la que el niño no escuchaba ruidos y podía concentrarse en el test. Aunque muchas veces el simple estado del niño influía en la prueba, por lo que puede considerarse como factor para la corrección del test.

9. Resultados:

Como se puede ver en el cuadro que presentamos anteriormente, los resultados están bastante igualados, aunque podemos tener en cuenta, que no todos los niños se encuentran en igualdad de condiciones todos los días, que por ejemplo, el test a ha sido pasado a diferentes horas, las cuales pueden afectar en menor o mayor grado al niño.

Como podemos observar, la media de los resultados oscila en 101, lo que quiere decir que en general, estos niños tienen un coeficiente intelectual normal.

Merece la pena destacar a dos alumnos:

La primera de ellas, es un chica que tiene diez años y que no lleva en España ni un año, por lo cual su puntuación ha sido la más baja, ya que procede de Argelia, y desconocía muchas palabras, esto nos conduce a un error en la prueba , puesto que no puede ser evaluada en las mismas condiciones que sus compañeros, al no tener el mismo conocimiento en vocabulario que ellos, porque si nos paramos a observar los datos, podemos ver que en el apartado de matrices si pudo defenderse, puesto que no requería un aprendizaje del idioma, y como nos confesaba esta chica “le gustan mucho las matemáticas”. 

La segunda chica, es una chica con ocho años, que ha obtenido un coeficiente alto de 133, que a primera vista quizás no nos asegure que pueda tener un coeficiente intelectual, lo suficientemente alto para considerarse superdotada, puesto que tenemos que tener en cuenta otros factores para determinar esto, pero una vez obtenido este coeficiente si que podemos proceder a realizarle más pruebas para comprobar si nos encontramos ante un caso de “superdotación” o simplemente esta niña obtuvo esta calificación por su alto grado de concentración, y su motivación.

Todos los alumnos en general, han sido bastantes participativos, se han mostrado motivados por el desarrollo del test, y han prestado su mayor atención, pero como dije al principio, los niños no son todos iguales, interrumpirles las clases para pasarles el test, la hora de después del recreo, la hora de antes de educación física…todo esto afecta al estado del niño y con esto a los resultados del test, por eso debemos de tener en cuenta multitud de factores a la hora de corregir un test y de evaluar si un niño puede o no tener un coeficiente intelectual mayor al de sus compañeros.

10. Conclusiones

Bajo mi punto de vista, es muy difícil averiguar con un simple test si un niño puede ser superdotado o tener una alta capacidad, por eso es adecuado seguir estudiando a aquellos niños que han podido presentar puntuaciones más altas.

También es cierto que aunque el ambiente era bueno, los niños no siempre tienen un buen día, el que una persona externa se meta con él en una clase y se ponga a pasarle una prueba, he comprobado, que les impone mucho, y muchos de ellos se encontraban muy nerviosos, no consiguieron concentrarse y decidieron optar por contestar al azar, porque lo único que pretendían era acabar con la prueba. Otros muchos se guiaban, en cambio, por la motivación, por la superación, por ser mejores que sus compañeros, ya que lo primero que preguntaban al finalizar la prueba era; “Seño, ¿lo he hecho mejor que fulanito?”. Todo esto me parece adecuado resaltarlo, porque puede influir en los resultados esperados. 

Otro aspecto que me gustaría resaltar es el de la cultura, me parece que este test mide mucho la cultura que un niño pueda tener, muchos de ellos desconocían los nombres de las figuras, y otros muchos lo sabían, porque sus hermanos estudiaban algo relacionado con ello, o porque sus abuelos trabajaban en el campo… todo esto influye en la prueba también ya que hace, que muchos de ellos conozcan muchos objetos simplemente porque sus padres, hermanos, familia en general, se han preocupado en enseñarle, y otros los desconocen porque no están rodeados de estos objetos, e imagino que su familia no se ha encontrado en la situación de enseñárselos o mostrárselos.

Cuando un test se lleva a cabo, pienso que hay que tener en cuenta muchos factores, ya que como he dicho al principio, un niño no se encuentra en las mismas condiciones que otro en un mismo momento, y por eso pienso que un solo test no nos muestra resultados muy fiables.

En general, la experiencia me ha enseñado mucho a trabajar con los niños, a pasar un test a corregirlos, a intentar sacar conclusiones, al experiencia ha sido muy gratificante, aunque también me ha hecho ver que la labor de un orientador es una labor muy complicada, y la de los maestros también. Porque aunque nos encontremos con niños con una edad de 8-10 años, son muy complicados de llevar y de atender, y desde mi punto de vista, esta es la labor bonita de la educación.
	Muestra

Edad cronológica
	Vocabulario
	Matrices
	CI Compuesto del K-Bit
	Puntuación típica +/- banda de error 90% intervalo de confianza

	9 años y 1 mes
	39     
	20
	83
	91/75

	7 años y 10 meses
	34
	18
	94
	104/84

	7 años y 5 meses
	34
	18
	98
	108/88

	7 años y 6 meses
	34
	20
	99
	109/89

	8 años y 1 mes
	48
	20
	109
	119/99

	7años y 5 meses
	27
	17
	87
	97/77

	7 años y 6 meses
	29
	21
	82
	92/72

	7 años y 4 meses
	30
	17
	91
	101/81

	7 años y 4 meses
	36
	20
	105
	115/95

	7 años y 5 meses
	27
	18
	88
	98/78

	7 años y 6 meses
	20
	27
	92
	102/82

	8años y 3 meses
	35
	23
	94
	104/84

	7años y 11meses
	36
	22
	103
	113/93

	7años y 6 meses
	41
	25
	118
	128/108

	7años y 9 meses
	42
	26
	118
	128/108

	8 años y 4meses
	52
	24
	118
	128/108

	8años y 2 meses
	37
	22
	98
	108/88

	7 años y 6 meses
	36
	23
	107
	117/97

	7años y 10 meses
	31
	25
	101
	111/91

	7 años y 10 meses
	39
	29
	119
	129/109

	7 años y 9 meses
	34
	22
	101
	111/91

	7 años y 4 meses
	39
	26
	119
	129/109

	7 años y 4 meses
	36
	25
	113
	123/103

	8 años y 4 meses
	43
	25
	107
	117/97

	8 años y 1 mes
	47
	28
	103
	113/93
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Ana Isabel Ruiz Guerrero

INTRODUCCIÓN:

Vamos a realizar una descripción de nuestro trabajo realizado en el centro escolar de Las Gabias, comentaremos la población  a la que hemos pasado los test, nuestras conclusiones, experiencias… 

1. CONTEXTO:
El test de inteligencia K-Bit, ha sido pasado en el colegio de primaria,  Nuestra Señora de las Nieves. Se encuentra en Las Gabias (Granada).
2. POBLACIÓN:

Lo hemos pasado en una clase de 25 alumnos, de segundo de primaria de edades comprendidas entre 7 y 8 años y excepcionalmente una alumna con 9 años repetidora. 

3. AMBIENTE Y DURACIÓN:

Los test han sido pasados durante los días 4,  6, 11 y 13 de mayo.  La prueba para cada alumno duró aproximadamente 20 minutos aunque bien es cierto que algunos tardaban más, pues o tenían que pensarlo más, o eran niños /niñas tímidos o incluso niños que te explicaban alguna imagen. También les influencio  el lugar en el que nos situaron para realizar dichos test. 

AMBIENTE: El lugar donde hemos realizado el test no ha sido el más adecuado para obtener unos resultados fiables al 100%, pues se realizaban en el aula mientras el resto de alumnos impartía clase habitual por ello el niño muchas veces se distraía con los comentarios del resto de compañeros, por lo que no se encontraba en varias ocasiones concentrado en la prueba. 

4. RESULTADOS:

Los resultados obtenidos los podemos observar en la tabla superior. Podemos ver como no existe mucha diferencia entre unos y otros, que sus puntuaciones están dentro de la normalidad. La media es de 101, 88 por lo que este grupo su media intelectual se encuentra dentro de lo normal.  

Como podemos observar todos los alumnos se encuentran dentro de lo establecido como “normal”, podemos ver que no existe ningún alumno por debajo de lo normal y tampoco hay alumnos con un coeficiente intelectual alto o muy alto. 

5. CONCLUSIONES:

Creemos que con este test no se puede detectar nada, solo nos da datos sobre esos niños pero deberíamos continuar pasando otras pruebas para poder comprobar el C.I exacto. 

Además hemos podido comprobar que hay niños que no son de aquí y les cuesta más conocer el vocabulario, por lo que con esta parte del test no es posible averiguar su coeficiente, y  si su vocabulario, esto perjudica a aquellos niños de otros países y hoy día esto debe tenerse en cuenta pues en toda clase existen niños con estas características. 

Otra cuestión importante a resaltar y comentada anteriormente es el lugar donde se realizaron las pruebas, pues nos encontrábamos en la clase con todos sus compañeros, apartados en una esquina pero no ajenos al ruido, comentarios, explicaciones…. Del resto y esto hacia que en muchas ocasiones el niño/a que se encontraba con la prueba se distrajera sin prestar atención a lo que estábamos haciendo. Aunque parecían motivados y todos querían hacerlo antes que nadie pero los ruidos de la clase queramos o no influyen en la concentración.  Por ello debemos tener en cuenta distintos factores que han podido influir en los resultados. 

Con respecto a la experiencia personal, creo que ha sido bastante satisfactorio, además nos ha servido para acercarnos a los centros educativos y aprender de la propia experiencia, nos ha ayudado a conocer un tipo de prueba que muchos de nosotros no conocíamos y además manejarnos con ella, aprender a corregir… cosa que en un futuro deberemos de hacer y si nadie nos lo ha explicado estaremos muy perdidos en ella.  Por ello esto es de agradecer que existan asignaturas que nos enseñen este tipo de pruebas, aunque nos ha resultado poco tiempo pues solo hemos trabajado con el k-bit y realmente con esta sola prueba no conseguimos averiguar nada concreto. 

